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1. Inledning

For allt fler elever i den svenska skolan ar svenska ett andrasprak. Dessa elever kan ha
ett eller flera forstasprak som de anvander i olika sammanhang och som de ocksa
behover fa anvianda i skolan. Elever som har forvarvat amneskunskaper pa ett annat
sprak dn svenska behover exempelvis, for att larandet inte ska stagnera, fa fortsatta
utvecklas i amnet pa sitt eller sina "starkaste sprak” (Skolverket, 2018) parallellt med
att hen lar sig svenska (jfr Nilsson Folke & Axelsson, 2013). Nar elever far mojlighet
att anvénda sitt eller sina starkaste sprak (Skolverket, 2018) i skolan skapas en
spraklig mangfald som utgor en resurs for elevernas larande. Denna sprakliga
mangfald bendmns ofta som flersprakighet. Flersprakiga larmiljoer i skolan framjar
elevers sprakutveckling, identitetsutveckling och kunskapsutveckling (jfr Hyltenstam,
Axelsson & Lindberg, 2012; Skolverket, 2018). Anvandning av flersprakiga resurser i
skolan 6kar dessutom elevers mojligheter att som vuxna bli insiktsfulla medborgare
med ett interkulturellt och demokratiskt forhallningssatt.

For att frdmja flersprakiga larmiljoer har studiehandledning pd modersmalet funnits
som stodatgard i bade i grundskolan och i ggymnasieskolan sedan slutet av 1990-talet.
Studiehandledningen dr en temporar atgard for eleven att nd kunskapsmalen
(Skolfoérordningen, 2011). Eleven ska i studiehandledningen fa anvanda sitt starkaste
sprak som ett redskap i larandet (Skolverket, 2018). Studiehandledning ar sdledes ett
pedagogiskt sammanhang som kan bidra till flersprakiga larmiljoer. Nyanlanda
elevers ritt till studiehandledning for att uppna behorighet till nationella program pa
gymnasiet stiarktes i Skollagen ar 2018: "Nyanldnda elever som borjar pa hogstadiet i
grundskolan, specialskolan eller grundséarskolan ska fa studiehandledning pa
modersmalet eller i sitt starkaste skolsprak om det inte dr uppenbart onodigt.”
(Skollagen, 3 kapitlet §12).

I Helsingborgs stads skolor lever vi inte upp till Skollagens krav pa studiehandledning.
Utifran statistik pa hur manga studiehandledningstimmar som levereras fran
Avdelningen i flersprakighet pa Skol- och fritidsférvaltningen framgar att
hogstadieelever som varit i Sverige i hogst tre ar i genomsnitt far 30 minuters
studiehandledning i veckan. Observationer av studiehandledning visar vidare att
studiehandledningen inte uppnar sin fulla potential. Det dr vanligt att
studiehandledare inte far tillrackligt med underlag for att kunna erbjuda kvalitativ
studiehandledning. Vi sdkerstaller alltsa inte en flersprakig larmiljo for alla elever som
har behov av en sddan. Orsakerna ar flera, till exempel brister i organisering av
studiehandledning och brister i samarbete mellan larare och studiehandledare.
Sadana brister gor att forstaelsen av vikten av flersprakiga larmiljéer undermineras.
En sddan underminering stirker i sin tur fortsatta brister.

Syfte och fragestallning

Det forsknings- och utvecklingsarbete som presenteras i denna rapport syftar till att
framja flersprakiga larmiljoer i skolan och pa sa vis skapa forutsattningar for
integration pa lika villkor. Forsknings- och utvecklingsarbetet avgransas till
naturorienterande dmnen (NO) baserat pa aktuella skolresultat. Den fraga som
studeras ar:



Vilka kritiska aspekter kan identifieras i larares och studiehandledares arbete
att organisera flersprakiga larmiljéer i NO?

Kritiska aspekter definieras som avgdrande situationer, hidndelser och forutsattningar
som kan ha en positiv eller negativ utgang for organiserandet av flersprakiga
larmiljoer (jfr Zimmerman Nilsson, Nehez m. fl., 2019).

Studier av flersprakighet i NO-undervisning synliggér bade majligheter och
utmaningar i arbetet att mojliggora for eleverna att skapa mening av &mnets specifika
innehall (jfr Karlsson, 2019). Det finns manga ron om vad som ar framgangsrikt att
gora i utvecklingssammanhang, men att utveckla kunskap om kritiska aspekter i egna
utvecklingspraktiker ar centralt for att kunna astadkomma fortsatta forbattringar
utifran just dessa (jfr Nehez & Blossing, 2020).

Rapportens upplagg

[ rapporten gors forst en kortfattad vetenskaplig forankring relaterat till tidigare
forskning om organisering och samarbete for flersprakiga larmiljéer liksom hur
omradet kan studeras och forstas. Darefter beskrivs hur forsknings- och
utvecklingsarbetet har genomforts och hur underlaget har analyserats. Slutligen
presenteras de kritiska aspekter som har identifierats via analysen, kritiska aspekter
som i rapportens avslutande kapitel diskuteras i relation till tidigare forskning. I det
avslutande kapitlet formuleras dven vad som ar centralt for huvudman, skolledare,
larare och studiehandledare att géra och uppmarksamma framover.



2. Vetenskaplig forankring

Tidigare forskning om kritiska aspekter i samarbete for flersprakiga
larmiljoer

For en summering 6ver vad tidigare forskning har identifierat gallande kritiska
aspekter i organisering for flersprakiga larmiljoer i allmanhet och samarbete for
flersprakiga larmiljoer i synnerhet har redan genomforda forskningsoversikter
anvants samt kompletterats med s6kningar pa transsprakande, flersprakighet och
samarbete. Transsprakande &r ett begrepp som markerar gransoverskridande rorelse
mellan sprak och som inom forskning har kommit att anvéndas for elevers nyttjande
av flera sprak i undervisningen (translanguaging, Garzia & Wei, 2014). I tidigare
forskning inom dessa omraden berdors kritiska aspekter saval direkt som indirekt.
Dessa aspekter presenteras har kortfattat. Summeringen gor inte ansprak pa att vara
en heltickande kunskapso6versikt, utan snarare en 6versiktskarta med nagra konkreta
exempel att spegla studiens resultat mot for fortsatt utvecklingsarbete. De kritiska
aspekter som har identifierats ar: 1) skolans forstaelse och kunskap, 2) makt och
positionering, 3) studiehandledning, 4) interaktion, 5) flersprakigt stod i
undervisningen och 6) individuella anpassningar till elevers behov, intressen och
kunskaper. Dessa kritiska aspekter gar i praktiken in i varandra.

Skolledares och larares radande férstdelse och kunskap om flersprakighet ar
avgorande for i vilken man flersprakiga larmiljoer skapas. Att elever inte beharskar
svenska kan betraktas som en brist, men det kan ocksa betraktas som en resurs i
undervisningssammanhanget, som kan berikas av de sprak eleven faktiskt kan.
Siekkinen (2017) har i en studie av skolans styrdokument identifierat att
bristperspektivet d&r dominerande i dessa dokument. Synen pa flersprakighet som ett
problem snarare an en tillgdng forekommer ocksa i de faktiska
undervisningspraktikerna (se t ex Bravo Granstrém, 2019; Lindberg, 2011). Rosén
och Wedin (under utgivning) konstaterar att den ensprakiga normen dominerar i den
svenska skolan. Bravo Granstrém (2019) har i sin doktorsavhandling om larares
antaganden och strategier vid lasinlarning i flersprakiga klasser i arkurs 4 i Tyskland,
Chile och Sverige sett att flersprakiga larmiljoer ar svara att realisera dven om de
foresprékas pa ett politiskt plan. Bravo Granstrom kopplar svéarigheten till larares
dualistiska uppfattningar; larare skiljer pa spraken och det ar lararens sprak som
anvands utan att elevens starkaste sprak inkluderas. Bravo Granstrom identifierade
vidare en brist pa kompetens hos larare kring flersprakighet. Uppfattningar som inte
ligger i linje med forskningsron om flersprakighet styr saledes pedagogiska val.

Skolverket (2018) har i sin kunskapsoversikt funnit att larare som har en positiv
attityd till flersprakighet 4nda inte alltid formar organisera flersprakiga larmiljoer; de
vet inte hur de praktiskt ska gora for att dstadkomma det. Cummins (2001) betonar
att bristperspektivet i larares undervisning, oavsett vad det beror p3, far negativa
effekter for elevernas sjalvtillit och darmed kunskapsutveckling. Nar det galler just
NO-undervisning papekar Skolforskningsinstitutet (2018) att larare behover utveckla
sin kunskap om hur undervisningen kan organiseras for att frimja flersprakiga
elevers behov. Aven studiehandledares kunskap kan vara avgérande utifran att
studiehandledare behover en bred kompetens bestdende av exempelvis
amnesspecifika begrepp pa tva sprak och ocksa didaktiska kunskaper (Wedin, Rosén



& Straszer, 2017). Samsyn bland alla aktdrer om att flersprakighet ar en tillgang i
skolverksamheten framjar organisering av flersprakiga larmiljoer (Skolverket, 2018).

Makt och positionering ar avgorande for i vilken man flersprakiga larmiljoer skapas.
Cummins (2001) som under lang tid har studerat flersprakighet i undervisning
konstaterar att lararen har makt att vélja huruvida eleven ska fa en flersprakig
larmiljo eller inte genom att det ar lararen som utformar larmiljén och genomfor
eventuella forandringar i densamma. Utifran sin forstielse positionerar sig lararen
gentemot eleverna. Bravo Granstrom (2019) har identifierat att larares vanligaste
strategi for undervisning i flersprakiga miljoer ar en blindhet féor mangfalden. Sharif
(2017) har i sitt doktorsavhandlingsarbete ocksa sett att olika elevgrupper dessutom
kan positionera sig gentemot varandra. Globala konflikter och katastrofer avspeglar
sig bland elever med ursprung fran delar i varlden dar dessa konflikter och
katastrofer sker. Sidana positioneringar kan i skolan leda till rumsliga atskillnader
mellan dessa elever, positioneringar som i sin tur leder till brister i centrala effekter
av flersprakiga larmiljoer, till exempel interkulturalitet och demokrati.

Studiehandledning ar avgorande for flersprakiga larmiljoer och dr ocksa nagot som
elever med behov av det har ritt till. Studiehandledning i sig r en flersprakig aktivitet
eftersom den omfattar minst tva sprak (Rosén & Wedin, under utgivning). Skolverket
(2018) konstaterar i sin kunskapsoversikt om flersprakighet att studiehandledare
bidrar till trygghet, sjalvfortroende och motivation hos elever liksom till social tillvaro
for elever; de hjalper elever att exempelvis kommunicera med andra. Wedin med flera
(2017), vilka har intervjuat bland annat studiehandledare och observerat deras
praktiker, konstaterar att studiehandledning ar en komplex praktik bade sprakligt och
pedagogiskt; studiehandledare dversatter, forklarar, fortydligar, exemplifierar och
konkretiserar amnesinnehallet for eleven. Forskarna betonar dock att
studiehandledning har en perifer position i skolan. De har observerat att
studiehandledare placeras i andra lokaler an i de ordinarie undervisningslokalerna,
inte far den information som kravs for att de ska kunna utféra sitt uppdrag och ibland
anvands som resurser dar det inte finns behov. Studiehandledare gors heller inte
delaktiga i skolans pagdende utvecklingsarbete. Aven Skolinspektionens (2017)
kvalitetsgranskning av studiehandledning i arskurs 7-9 pekar pa brister géllande
saval mangden studiehandledning som kvaliteten i studiehandledning.

Interaktion bade i och utanfér undervisningssituationen ar avgérande for att skapa
flersprakiga larmiljoer. Skolverket (2018) lyfter i sin kunskapsoversikt fram vikten av
interaktion mellan larare och studiehandledare genom pastaendet att det krévs ett
organiserat samarbete mellan larare och studiehandledare. De tillhandahaller ocksa
manga resurser pa sin websida for ett sidant samarbete, for att framja
studiehandledares forutsattningar att stddja eleven i dennes larande. Wedin med flera
(2017, s. 18) betonar emellertid, vilket papekats ovan, brister i detta samarbete: "Fa
larare sdger sig ha en plan fo6r hur studiehandledningen ska ske eller har regelbunden
kontakt med studiehandledarna”.

Nar det géller sjilva undervisningssituationen har forskare identifierat att
interaktionen med klasskamrater ar central for transsprakande (se t ex Karlsson,
2019). Rosiers (2016) har studerat flersprakighet i undervisningssituationer i



Flandern. I ett klassrum dar franska ar forbjudet och hollandska ar det sprak som ska
anvandas i undervisningssammanhang forekommer dnda manga sprak bland elever
som lar. Rosiers har identifierat att vissa interaktionsmonster, till exempel
gruppinteraktioner, framjar transsprakande, medan andra begriansar det.
Transsprakande 6kar ju langre bort fran eleven lararen befinner sig.
Helklassaktiviteter dr siledes motpolen till gruppinteraktioner. Aven Usal, Jakobson,
Molander och Wickman (2018), vilka har studerat flersprakiga elevers
sprakanvandning i relation till hur dessa elever skapar mening i NO-dmnen, har funnit
att helklassamtal begransar elevernas mojligheter att uttrycka sig. Pa sa vis begransas
ocksa elevernas mojligheter att skapa mening i &mnet. Helklassundervisning leder till
inldrning av vissa begrepp och fraser, men framjar inte utveckling av elevernas
forstaelse av begreppen och fraserna. Elevernas mojligheter att utveckla sin formaga
att samtala och uttrycka sig pa undervisningsspraket blir begransad. En sddan
forstaelse kan utvecklas nar eleverna ges mojligheter att uttrycka sig i samtal i mindre

grupper.

Saval internationella som nationella forskare har identifierat att flersprakigt stod i
undervisningen ar avgorande for att skapa flersprakiga larmiljoer. Garcia och Wei
(2014) har identifierat vad sadant stod kan innefatta. Sammanfattningsvis kan det
sagas bestd av verbalt sprakligt stod och stod i egenskap av multimodala resurser.
Konkret kan det innefatta nyttjande av kamrater och webbaserade verktyg. Wedin
med flera (2017) har observerat att studiehandledare anvander digitala medier for
oversattning och for att tillhandahalla elever undervisningsmaterial pa deras
forstasprak, exempelvis filmer pd Youtube. Sprakligt och multimodalt stod kravs for
att kunna skapa flersprakiga larmiljoer dven nir studiehandledare inte deltar i
undervisningssammanhang.

Individuella anpassningar till elevernas behov, intressen och kunskaper ar avgdrande
for organiseringen av flersprakiga miljoer, eftersom flersprakiga elever har
varierande erfarenheter och kunskaper samt dirmed olika behov. Karlsson (2019)
poangterar i sin doktorsavhandling om transsprakande i NO-undervisning bland
annat vikten av att utga fran elevernas behov vid organiseringen av flersprakig
undervisning. Om anpassningar gors kan eleverna fortsatta utveckla sina kunskaper
inom ett specifikt &mne. Sadana anpassningar kraver att kunskaper om elevernas
behov, intressen och kunskaper har férvarvats. Skolinspektionen (2010) visade i sin
kvalitetsgranskning pa bristande kunskaper nar det géller detta.

Organiserandet av flersprakiga larmiljoer verkar sdledes vara beroende av kunskap
samtidigt som det ar ett val. Ett aktivt val att forma flersprakiga larmilj6er verkar
innefatta studiehandledning, interaktion, flersprakigt stod i undervisningen och
individuella anpassningar till elevernas behov, intressen och kunskaper.

Att studera och forsta kritiska aspekter

[ det har forsknings- och utvecklingsprojektet ar det organisering och samarbete
liksom kritiska aspekter i detsamma som ar i fokus. Sadana skeenden med specifika
mal kan betraktas som praktiker och dirmed studeras ur ett praktikteoretiskt
perspektiv.



En praktik utgérs av saganden, goranden och relateranden mellan individer i ett
specifikt sammanhang i en specifik tid for att dstadkomma ett specifikt mal (Henning
Loeb m fl,, 2019, Kemmis m fl., 2014). Enligt den praktikteori som vi tar utgangspunkt
i, ndmligen teorin om praktikarkitekturer, hanger sdganden, géranden och
relaterande i en praktik samman i den méalinriktning som efterstravas, i vart fall
flersprakiga larmiljoer.

For att forsta varfor en praktik formas som den gor racker det inte, enligt teorin om
praktikarkitekturer, att fokusera pa individernas intentioner och vad som skeri en
praktik, utan dven strukturer eller villkor som formar praktiken maste beaktas.
Strukturerna formar praktikerna; de kan mojliggora praktiker, men ocksa motverka
dem. De ordnar sidganden, géranden och relateranden pa specifika satt. Samtidigt kan
sdganden, goranden och relateranden forandra strukturerna, vilka ar av tre slag:
kulturella-diskursiva (diskurser, idéer, forestéllningar och sprak), materiella-
ekonomiska (foremal, lokaler och fysiska resurser) och sociala-politiska (makt,
solidaritet och hierarkier).

For att forandra en praktik kan saval sdganden, goranden och relateranden som
strukturer behova forandras. Det dr saledes centralt att identifiera vilka strukturer i
organiserings- och samarbetspraktiker som moéjliggor respektive begransar
flersprakiga larmiljoer och vilka sdganden, géranden och relateranden som rubbar
radande strukturer. Just detta ar att identifiera kritiska aspekter, det vill sdga
avgorande situationer, handelser och forutsattningar paverkar utfallet av de
studerade organiserings- och samarbetspraktikerna i positiv eller negativ bemarkelse
i forhéllande till att det som efterstravas ar flersprakiga larmiljoer.



3. Genomfdrande

Forsknings- och utvecklingsarbetet genomfordes av chefer pa avdelningen for
flersprakighet pa SFF och lektor pa SFF tillsammans med elva studiehandledare och
fem larare pa fyra skolor (tre grundskolor och en gymnasieskola med

introduktionsprogram).

Utvecklingsarbetet bestod i att skapa forbattrade forutsattningar for larare och
studiehandledare att samarbeta for att kunna erbjuda nyanldnda elever flersprakiga
larmiljoer. I praktiken omfattade det fem 6vergripande delar som genomfordes under
lasaret 2019/2020. De fem 6vergripande delarna beskrivs i tabell 1. [ tabellen anges
vad respektive del bestod av, varfor respektive del genomfordes liksom nar och av

vem/vilka.

Tabell 1: Fem dvergripande delar i det genomforda utvecklingsarbetet.

samarbete

larmiljoer och ge vagledning
framat i skapandet av
forutsattningar

Vad? Varfor? Nar? Vem?
Dialog med rektorer om Rektorer formodades kunna Kontinuerligt | Chefer
forutsattningar for larare skapa forutséttningar for under lasaret
och studiehandledare att samarbete rérande schema, 2019/2020
samarbeta lokaler etc.
Tillhandahallande av input Inputen férmodades kunna Augusti 2019 | Chefer
om radande kunskapsldge inspirera skolledare, larare och
inom flersprakighetsfaltet studiehandledare
for rektorer, larare och
studiehandledare
Tillhandahéllande av och Materialet (undervisningsfilmer | Kontinuerligt | Chefer
utbildning i digitalt material | med tillhérande quiz och under lasaret
(studi.se) med begreppsoversikter, allt pa 2019/2020
undervisningsmaterial for svenska och atta andra sprak)
flersprakiga larmiljéer for formodades kunna utgora en
larare och studiehandledare | resurs for larare,

studiehandledare och elever
Tillhandahéllande av Stodstrukturer som planerings- | Augusti- Chefer
stodstrukturer for mallar och plattformar for larare | oktober och
samarbete mellan larare att dela planeringar och material | 2019 lektor
och studiehandledare via formodades underlatta

kommunikation
Dialog med ldrare och Dialoger formodades bidra till Kontinuerligt | Chefer
studiehandledare om insikt om vad som framjade och | under ldasaret | och
forutsattningar for begransade flersprakiga 2019/2020 lektor




Datainsamling

Priméra data for att besvara den formulerade forskningsfragan samlades in genom
observationer, intervjuer och inkater. Inkater ar ett mellanting mellan intervjuer och
enkater och innebar att en utvald malgrupp far ett frageformuliar med ett begransat
antal 6ppna fragor. Metoden mojliggor att fa tillgang till data pa individniva fran flera
individer kontinuerligt under en viss period. I och med fragornas 6ppna karaktar
lamnar de tolkningsutrymme till individen, vilket generar ett bredare svarsfalt an vad
intervju eller enkat troligtvis skulle gora. Observationer valdes for att kunna fanga
kritiska aspekter i faktiska praktiker och forutsattningarna for desamma, intervjuer
for att skapa en fordjupad forstéelse for de faktiska praktikerna och forutsattningarna
for dem och inkéter for att skapa en fordjupad forstaelse av avgorande situationer,
héndelser och forutsattningar samt fanga eventuella forandringar i dessa. Under
observationerna och intervjuerna skrevs anteckningar. Faltanteckningarna fran
observationerna kompletterades med fotografier pa exempelvis arbetsuppgifter och
material. Aven sekundira data anvindes for att besvara fragan, narmare bestamt
dokument i form av larares planeringar pa larplattformar och statistik pa anviandning
av digitalt stodmaterial. Sdval primira som sekundéra data presenteras i tabell 2. 1
tabellen anges fokus och omfattning samt tid for insamling for respektive
datainsamlingsmetod.

Tabell 2: Oversikt 6ver fokus, omfattning och tid for insamling gillande respektive
datainsamlingsmetod.

Metod Fokus och omfattning Tid fér insamling

Observationer | En lektion hos respektive larare dar elev/elever fick December 2019 -

studiehandledning, dvs fem lektioner a 45-60 januari 2020
minuter
Intervjuer Uppféljande individuella intervjuer med respektive December 2019 -

larare efter varje observation, dvs fem intervjuer a 30 | januari 2020
minuter

Uppféljande fokusgruppintervjuer med
studiehandledare efter varje inkatinsamling, dvs tva
fokusgruppintervjuer a 30 minuter

Inkiter Tva omgangar med fragor till sdval larare som November 2019
studiehandledare och mars 2020
Dokument Larares planeringar Augusti 2019 -
maj 2020

Augusti 2019 -
Anvandarstatistik gillande digitalt stddmaterial april 2020
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Under observationer och intervjuer liksom i inkater fokuserades flersprakighet och
kritiska aspekter for detsamma.

Analys

Insamlad data analyserades genom tematisk analys (Braun & Clarke, 2006). Kritiska
aspekter for organisering for flersprakiga larmiljoer stod i fokus for analysen. Efter en
forsta genomldsning identifierades meningsbarande enheter genom fargmarkeringar i
underlaget. De meningsbarande enheterna klustrades i kategorier och
underkategorier. Slutligen sammanfogades kategorier till 6vergripande teman.

Data har behandlats anonymt. Det ar inte mojligt att garantera att enskilda skolor,
larare eller studiehandledare skulle kunna identifieras. Enskilda skolor eller individer
ar dock inte relevanta for studiens syfte eller fragestallning, utan intresset ligger i att
identifiera avgérande handelser, situationer och forutsattningar oavsett var dessa har
dgt rum och med vilka.
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4. Resultat

Insamlad data ger en samstimmig bild av att elevernas anstrangning och
kunskapsresultat 6verlag fraimjas av samarbetsférsék mellan larare och
studiehandledare. Lararna har exempelvis identifierat att eleverna dr mer aktiva nar
de har sin studiehandledare pa plats i undervisningen. Bade larare och
studiehandledare vittnar ocksa om forbattrade kunskapsresultat for elever som en
foljd av den flersprakiga larmiljé som larare och studiehandledare skapar
tillsammans; godkdnda resultat pa prov, utvecklat ordférrad och hdjda betyg.

Ett antal aspekter ar dock kritiska for att larare och studiehandledare ska fa till stand
ett samarbete som skapar forutsattningar for de flersprakiga larmiljoéer som i sin tur
bidrar till just anstrangning och larande for elevernas del. Vi har identifierat fyra
sadana dvergripande aspekter, ndmligen 1) kommunikation, 2) rolltagande, 3)
anpassning av undervisningssituation och 4) tid. Nedan beskrivs vad dessa fyra
aspekter innefattar.

Kommunikation

Kommunikation mellan larare och studiehandledare ar en kritisk aspekt for arbetet
att organisera flersprakiga larmiljéer. Kommunikationen omfattar tre delar:
kommunikationskanaler, vad som kommuniceras och hur det kommuniceras.
Kommunikationskanaler och vad som kommuniceras beskrivs hiar, medan hur det
kommuniceras presenteras under aspekten rolltagande.

Kommunikationskanaler

Larare uttrycker att kommunikationskanaler dr avgdrande for att larare och
studiehandledare i samarbete ska kunna organisera flersprakiga larmiljoer. En
kommunikationskanal krévs och flera kanaler berikar. Vilka och hur manga
kommunikationskanaler som nyttjas i praktiken varierar. [ vissa fall sker
kommunikationen mellan ldrare och studiehandledare via mejl eller via en
kontaktbok. I dessa fall informerar lararen studiehandledaren vad som ska ske
och/eller vad som har skett under en lektion. Detta dr vanligt forekommande da
studiehandledaren helt eller delvis inte deltar i undervisningssituationen. I andra fall
anvands larplattformar dar bade elev och studiehandledare far samma information.
Pa dessa larplattformar lagger larare aven lektionsplaneringar, undervisningsmaterial
och exempelvis lankar till material som ska underlatta elevens larande:

Jag har ett classroom dar allt material finns, till exempel material som
tydliggor skillnaden mellan A-, C- och E-svar, sa att det ska vara latt for bade
elever och studiehandledare att se (intervju, larare).

Jag (observatoren) gar fram till den ena [eleven], som var den som kastade
saker och som nu sitter langst ner i klassrummet och fragar hen hur alla
elever vet vilka filmer de ska titta pa. Eleven visar mig att ldraren pa en
plattform har lankat till tva filmer som eleverna ska se och till varje film finns
uppgifter de ska gora (observation).

Delningen av information pa larplattformar underlittar studiehandledares arbete:
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Mitt samarbete med dmnesldraren har forbattrats valdigt mycket eftersom
lararen delar med sig av lektionsplanering och lankar till studi i férvag och jag
gar till lektionen paldst och har mojlighet att hjalpa eleven (inkit,
studiehandledare).

I nagra fall sker kommunikationen mellan larare och studiehandledare ocksa under
undervisningstillfiallena och da ar dven eleven delaktig:

Lararen gar fram till eleven som har studiehandledning. Lararen scrollar i
elevens dokument och sager "jattebra”. Lararen ber darefter eleven skriva en
kort sammanfattning och i den beskriva skillnaden mellan socker,
kolhydrater och cellulosa. Studiehandledaren 6versatter vad lararen sa.
Eleven pekar i sin text och sdger att hen redan har skrivit det. Lararen sager
att det ar en traning att kunna fatta sig kort. Studiehandledaren éversatter till
albanska och sidger sedan pa svenska att "det dr sant” (observation).

[ en av de observerade klasserna ar studiehandledarna aktiva i dialogen med lararens
genom att stilla fragor, delge erfarenheter och dela med sig av sidant som en elev har
sagt under sjalva studiehandledningen.

Slutligen forekommer kommunikation via méten mellan undervisningssituationer,
men sddana moten ar inte utbredda. En larare papekar att det ar centralt att
kommunikationskanalerna arbetas fram av lararna sjilva. Larare har exempelvis inte
lyckats anvanda de planeringsmallar for undervisning som togs fram for att stodja
kommunikationen av innehall fran larare till studiehandledare.

Vad som kommuniceras

Vad som kommuniceras ar ocksd avgorande for att larare och studiehandledare i
samarbete ska kunna organisera flersprakiga larmiljoer. Nagon larare kommunicerar
sina digitala "tavelanteckningar” fran lektionen via mejl, andra planeringar vilka
ibland innehaller flersprakiga resurser for elevens larande och ytterligare ndgra dven
allt undervisningsmaterial. Ju mer av det som eleverna behdver for sin inlarning som
kommuniceras desto béttre.

Studiehandledare papekar att deras arbete forenklas om de far allt underlag fran
lararen innan studiehandledningen dger rum:

For studiehandledning under lektionen kravs valplanerade lektioner i
samarbete mellan Amneslirare och studiehandledare, sa att
studiehandledaren far material eller malet med dmnesomradet (inkét,
studiehandledare).

Konkreta exempel pa innehall som ndmns ar planeringar, lankar till flersprakiga
filmer och checklistor som hjalper bade studiehandledare och elever att ha fokus pa
ratt saker.

Nagra larare och studiehandledare kommunicerar vidare om elevens behov:
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Nar studiehandledare dgnar tid med dmneslararen for att fa reda pa vilka
svarigheter eleven har och vilken hjalp eleven behéver forenklar arbetet med
eleven (inkat, studiehandledare).

Handledare kan ge larare vigledning om vilket sprak eleven behover i olika
sammanhang. En larare berattar att hen tidigare 6versatte uppgifter och prov till
engelska for att sedan 6verga till att ibland formulera vissa uppgifter pa svenska.
Genom dialog med studiehandledaren da denne kom till elevens hjilp fick lararen
uppmuntran fran studiehandledaren att formulera allt pa svenska, eftersom eleven
var redo for det. Lararen och studiehandledaren i exemplet har slutit en
overenskommelse om att lararen enbart ska halla sig till svenska, da
studiehandledaren oftast ar narvarande.

Elevens kunskapsutveckling ar ett annat innehall i kommunikationen som ndmns som
relevant for att i samarbete organisera flersprakiga larmiljoer. Bade larare och
studiehandledare papekar att det blir bast nar de har en "dialog om hur langt eleven
har kommit i sin lirandeprocess och vad som behoéver goras vidare” (inkat,
studiehandledare).

En larare uttrycker att det vore bra att formulera en lathund for just kommunikation,
en lathund som innehaller vad som ar viktigt att kommunicera fran bada parter, det
vill sdga fran dmneslarare till studiehandledare och vice versa. For larare kan det rora
sig om "punkter som: har jag delat classroom, vet de nar det ar prov, vilken studi-film
som passar till vilket moment och vilken vecka och sa vidare” (intervju larare).

Anpassning av undervisningen

Gemensamma anpassningar av undervisningen ar en kritisk aspekt i larares och
studiehandledares arbete att organisera flersprakiga larmiljoer. Sddana anpassningar
utgors av olika delar, sdsom att planera att studiehandledare kan vara narvarande i
undervisningssituationen, gemensamt konstruerande av flersprakigt
undervisningsmaterial, anvandning av flersprakiga larverktyg, anpassade
undervisningsmetoder och anpassning av fysisk larmilj6. Samtliga aspekter beskrivs
mer utforligt nedan.

Studiehandledare i undervisningssituationen

Studiehandledare i undervisningssituationen ar en avgoérande stédstruktur nar
nyanldnda elever placeras ut i klasser. Blir inte starten bra for nyanldnda elever finns
en risk att det tar lang tid for eleverna att komma in i systemet och spraket, siger en
larare. Studiehandledare 6versatter, forklarar begrepp pa olika sprak och forklarar
hur multimodala flersprakiga resurser kan anvandas sa att eleven kan byta sprak pa
ljud och text vid behov:

Studiehandledaren och eleven atergar till att géra quiz. Lararen star bredvid
och borjar forklara aminosyror. Studiehandledaren 6versatter (observation).

Studiehandledaren blir 4ven en rost for eleven i undervisningssituationen genom att
delge elevens fragor och resonemang till saval lararen som klassen. Ett exempel ar i
samband med en fysiklektion om troghet dar studiehandledaren, efter att ha samtalat
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med eleven, delger lararen och klassen att eleven ska kora halkkérning dagen darpa.
Lararen blir varse att eleven har kunnat koppla undervisningens innehall till sddant
som ar aktuellt for eleven i fraga.

Larare beskriver att spraket blir ett hinder for eleverna oavsett deras ambitionsniva
och eleverna att 6verlag ar mer aktiva nar studiehandledarna ar med:

Nagon elev ar ocksa valdigt blyg och stéller aldrig fragor i helklass, men
stéller ofta fragor till studiehandledaren nar [hen] r med (intervju larare).

[ de fall studiehandledaren medverkar i sjdlva undervisningssituationen ar det
organiserat i samarbete mellan rektor och chef for studiehandledaren. Nagra larare
papekar att de har utvecklat sin forstaelse av vikten av studiehandledning genom att
studiehandledarna har varit med under lektionerna. De delger flera reflektioner om
just att organisera for att ha studiehandledaren pa plats.

Jag tycker att det dr bra att handledarna dr med pa mina lektioner och far
samma forklaring och demonstration som eleverna, sa det skulle jag inte vilja
andra (intervju, larare).

Tidigare skedde studiehandledningen utanfor klassrummet, men da slog det
mig att vet de vad vi arbetar med? Ar eleven s& driven att den berattar?
(intervju larare)

Aven studiehandledare uttrycker att studiehandledning under lektionen frimjar
studiehandledarens forstaelse for vad eleven studerar och vad eleven lar sig. Att
studiehandledaren ar ndrvarande i undervisningssituationen underlattar fér samtliga
parter.

Gemensamt konstruerande av flersprakigt undervisningsmaterial

Gemensamt konstruerande av flersprakigt undervisningsmaterial dr avgorande for att
skapa en flersprakig miljé som ar anpassad efter elevens behov. [ samarbete kan
larare och studiehandledare konstruera flersprakigt undervisningsmaterial och lata
eleven gora uppgifter och prov pa sitt starkaste sprak. En larare berattar att hen har
konstruerat ett protokoll med fragor om aktuellt arbetsomrade till eleverna. I
protokollet kan eleven vilja att svara pa svenska eller pa sitt starkaste sprak. I det
sistndmnda fallet 6versatter sedan studiehandledaren for lararen:

En av de storsta forandringarna jag gjort ar att jag efter varje avsnitt ger
eleverna ett blad med sammanfattande fragor av avsnittet som de ska jobba
med tillsammans med sina handledare. Bladet innehaller fragor pa svenska,
med tva svarskolumner, en for svar pa det egna spraket och en for svar pa
svenska. Jag har sdklart jobbat med sammanfattande fragor forr, men inte sa
regelbundet och inte med svar pa tva sprak. Dessutom blir det ett tydligare
arbete for handledarna och en bra sammanfattande méjlighet for eleverna att
repetera pa bada spraken (inkat, larare).

En annan larare framhaller att lararen och studiehandledaren tillsammans "6versatter
prov och instuderingsuppgifter till engelska och arabiska vid behov sa att det finns
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tillgdngligt pa tre sprak” (inkat, larare). Lararen berattar dven att hen ibland vill se att
elever som far studiehandledning kan arbeta sjilvstandigt:

Forst da kan en bedomning av elevens kunskaper goras. Det ar namligen
ibland svart att veta vad som ar elevens kunskap och vad som ar
studiehandledarens. For att sdkerstélla beddmning av elevernas kunskaper
ber jag [studiehandledaren] 6versatta laxforhorsfragor fran svenska till
[elevens starkaste sprak] sd att eleven kan svara utan studiehandledarens
hjalp. Sddana 6versattningar gor studiehandledaren snabbt. Det blir pa sa vis
Oppet och transparent vad eleven kan (intervju larare).

Det ar vidare avgorande att anpassa svensksprakigt materialet efter elevens behov. En
larare berattar att hen anvander enklare litteratur som introduktion till vissa
omraden. I dem finns ofta begreppslistor som studiehandledaren kan avninda i
samarbete med eleven. Bockerna har ett strukturerat uppladgg som utover det enklare
spraket hjilper eleverna och studiehandledarna att fa en 6verblick.

Anvindning av flersprakiga larverktyg

Anvindning av flersprakiga, multimodala och interaktiva, larverktyg ar avgérande i
arbetet att organisera flersprakiga larmiljoer. Det larverktyg som erholls deltagarna i
utvecklingsarbetet var studi.se, ett verktyg som i praktiken anvénds pa skilda satt. En
larare beskriver att hen har delat relevanta lankar till verktyget i sina planeringar med
bade elever och handledare, anvint det sjalv for att visa filmer kopplade till
undervisningen pa lektionstid i borjan av terminen for att visa pa mojligheterna och
ocksa anvant verktyget i slutet av terminen for att paminna om att det finns. Annars ar
lararens tanke att studiehandledare och elever sjilva ska anvdnda det, men lararen
ser samtidigt att det inte sker. Verktyget behover ocksa nyttjas i gemensamma forum
for att det verkligen ska komma till anvandning och framja flersprakiga elevers
larande. Andra larare anvander verktyget kontinuerligt i undervisningen.
Nedanstaende citat fran observationsanteckningar belyser tva exempel:

Lararen visar en film fran studi.se (...) med koppling till energi. (...) Lararen
valjer arabisk text till filmen, eftersom det finns tre arabisktalande elever i
klassen (observation).

Lararen visar en film om fetter, men utan text. Under filmens gang samtalar
studiehandledaren med eleven, dversatter troligen vad som sags pa filmen.
Materialet innehaller inte elevens sprak. (...) Handledaren och eleven tittar pa
delar av filmen igen. De pausar med jdmna mellanrum sa att handledaren kan
terberitta vad som sigs i filmen. De gor ett quiz som finns till filmen. Aven
nu oversatter studiehandledaren och sa svarar eleven (observation).

Aven studiehandledare anger att de nyttjar verktyget tillsammans med eleverna
under lektionstid:

Mest anvander jag studi-filmer som dmneslararen har valt och som ar
relevanta for amnet. Det ar 1-2 filmer varje lektion Vi gar igenom filmen, tittar
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pa begreppslistan och forklarar den. Vi gér quiz i studi (inkat,
studiehandledare).

Nagra studiehandledare delger att de dessutom anvander verktyget bade fore och
efter lektioner tillsammans med eleverna, i forberedande syfte och for att bearbeta
lektioner. De betonar att verktyget bidrar till relevant begreppstraning och framjar
elevernas forstaelse av amnesspecifika begrepp, vilket de havdar ar viktigt i ett sa
begreppstungt amne som NO. De arbetar med verktygets material pa olika sitt
tillsammans med eleverna:

[Vi] tittar pa film pa arabiska med svensk undertext. Tittar pa film igen med
svenskt ljud och arabisk undertext. Férklarar svara ord och gor quiz pa bada
spraken (inkat, studiehandledare).

Studiehandledare betonar att larverktygen ar bra aven for studiehandledarnas
forstaelse av amnet och for &mnesspecifika begrepp:

Jag har funderat lite pa studi och jag tanker att det ar ett bra satt att hjilpa
eleven for det ar ett tydligt sprak i filmerna, begrepp och quiz. Detta hjalper
inte bara eleverna utan dven oss som ldrare att forbereda oss infor
studiehandledning och ge eleverna den hjilp som de behover for att nd malen
(inkat, studiehandledare).

Larare och studiehandledare ar 6verens om att larverktyget i friga omfattar ett rikt
material som innehallsligt passar alla elever fran mellanstadiet och uppét, inte enbart
elever som ar i behov av studiehandledning: "inledningarna ar bra och passar alla och
att det sedan finns mojlighet att utmana elever som ar mogna fér mer” (interviju,
larare). Det ar dessutom enkelt for elever att navigera i. En larare betonar att filmerna
haller hog kvalitet, vilket underlattar lararens arbete; lararen behover inte lagga tid pa
att soka efter andra filmer. En annan larare papekar att verktyget ar "bra for eleverna
eftersom eleverna ofta inte kan ldsa eller skriva pa [sitt starkaste sprak], men de
forstar om de far lyssna” (intervju, larare). Anvandarstatistiken bekraftar en utokad
anvandning av verktyget under utvecklingsarbetet. De fyra deltagande skolornas
anvandning av verktyget i just NO-dmnen har 6kat bade nar det giller visade filmer
och genomforda quiz. Pa den skola med hogst anvandning ror det sig om en mindre
okning och pa tva andra skolor om 6kningar pa 25 procent eller mer. Pa den fjarde
skolan ar 6kningen radikal.

Studiehandledare anvander dven andra larverktyg, exempelvis Begreppa i
Inldsningstjanst. De papekar att olika verktyg kompletterar varandra. De skickar
lankar till eleverna sa att de sjdlva ska anvanda sig av det material som verktygen
erhaller. P4 sa vis kan eleverna ocksa arbeta med flersprakigt material hemma.

Alla larare och studiehandledare anvander dock inte flersprakiga larverktyg
kontinuerligt. Nagra studiehandledare uppger att de begransas i sin anviandning av att
det inte omfattar det sprak som hen handleder pa. I stillet forsoker de noggrant
lyssna pa ldrarnas forklaringar och pa basta siatt férklara fér eleverna. Aven lirare
papekar att vissa sprak dr underrepresenterade i larverktygen. Andra anvinder
verktyget dven om det specifika spraket inte finns representerat.
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Anpassning av undervisningsstrategier

Att gemensamt hitta former foér hur studiehandledningen ska ga till i
undervisningssituationen ar en annan kritisk aspekt i arbetet att organisera for
flersprakiga larmiljoer. Lararen kan exempelvis skapa utrymme for dialog mellan
studiehandledare och elev for fa eleven att delta i undervisningen. Det sker pa olika
satt:

Efter en kort stund in i filmen stoppar lararen filmen och stéller fragor till det
som filmen handlar om. Ett exempel pa en sddan fraga ar: Vad sager vi om
miljopaverkan av den har energikallan? Flera av eleverna svarar samtidigt.
Studiehandledaren samtalar parallellt med den elev hen handleder
(observation).

En larare i en klass dar alla elever har studiehandledning gor kontinuerliga pauser i
sina genomgangar, det vill sdga tystnar, for att ge studiehandledarna tid att forklara
undervisningsinnehallet for "sina” elever. Lararen uppger att hen tanker pa att ”inte
prata for lange at gangen for da blir det for mycket fér handledaren att komma ihag
och oversatta” (inkat, larare). Det ar dock inte alla larare som gor sddana pauser,
speciellt inte i klasser med fa elever som féar studiehandledning. Undantag finns och da
ger lararen alla elever en chans att samtala om innehallet sinsemellan.

Det som larare forsoker géra mer i undervisningen ar att visa och férklara mycket. En
larare delger att hen tar med mycket material, pekar pa och ritar manga bilder for att
fortydliga. Lararen forsoker ocksa ” anvdnda ett enklare sprak, men samtidigt maste ju
samma fysikaliska termer komma med och forklaras pa ratt satt”. Under en
observation inleder lararen med en genomgéng av troghet (...), visar med en
leksakselefant som aker pa en lastbil. Lararen ritar dven pa tavlan vilket
uppenbarligen underlattar bade elevernas och studiehandledarnas forstielse da de
nickar instimmande. Nar studiehandledarna dr med i undervisningssituationen
forstar de innehallet och kan da forklara for eleven. Studiehandledaren siger "aha”
och forklarar vidare for eleven.

En annan strategi ar att anpassa formen av uppgifter utifran elevernas
sprakkunskaper i svenska. I en av de observerade klasserna arbetar eleverna i
grupper med energi. En elev som far studiehandledning visar sig emellertid ha
individuella uppgifter:

Eleven verkar (...) arbeta med ndgon slags instuderingsfragor som hen har i
ett dokument pa sin dator, pa svenska. Studiehandledaren har nagon form av
kompendium i handen som hen bldddrar i samtidigt som hen samtalar med
eleven. Langst bak i kompendiet har nagon skrivit pa arabiska for hand
(observation).

De andra eleverna som ocksa far studiehandledning arbetar emellertid i grupp
tillsammans med andra elever. Efter observationer beréttar lararen att eleven ar
nyanlind och arbetar med en individuell uppgift for att pa sa vis slussas in; eleven kan
varken svenska eller engelska.
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Ytterligare en anpassad undervisningsstrategi i en klass dar alla elever far
studiehandledning ar att nyttja studiehandledarna genom att vid laborationer dela
upp eleverna sa att lararen laborerar med hilften medan de 6vriga eleverna far arbeta
med fysikuppgifter tillsammans med sina studiehandledare.

Anpassningar av fysisk miljo

Aven anpassningar av den fysiska miljon dr avgérande for att organisera for
flersprakiga larmilj6er. I en klass med enbart en elev som far studiehandledning har
lararen placerat eleven och studiehandledaren langst fram for att de i sin dialog inte
ska stora dvriga under lararens forelasningar och genomgangar. Vid ett
observationstillfdlle kommer en elev sent och satter sig pa en ledig plats. Lararen
fragar da eleven om hen inte ska sitta tillsammans med sin studiehandledare, vilket
leder till att eleven flyttar sig dit. Var eleven placeras i forhallande till sin
studiehandledare ar en kritisk aspekt for att skapa en flersprakig larmiljo:

Elever med studiehandledare ar dverlag aktiva i undervisningen. Tva elever
ett par rader bakom mig utgor ett undantag. (...) En av dem har horlurar pa
sig under genomgéngen och den andra ar forsjunken i sin dator. Dessa elever
har sin studiehandledare pa plats, men studiehandledaren sitter i binkraden
framfor (observation).

Av observationen framgar tydligt att en medveten placering vid studiehandledaren ar
central. I det aktuella fallet hade studiehandledaren fem elever. Antalet elever med
studiehandledare ar kritiskt inte enbart for mojligheten att bidra till en flersprakig
larmiljo for alla utan ocksa for ljudnivan i klassrummet. En studiehandledare papekar
att:

Om det ar en stor grupp som far studiehandledning foredrar vi att
studiehandledningen sker fore eller efter lektionen. Det blir annars hog
ljudvolym som stor andra elever i ldrandet och stor studiehandledningen for
andra elever (inkat, studiehandledare).

Samtal mellan studiehandledare och elev under en lektion kan forsvara arbetsron for
ovriga elever. Overlag hdvdar dock ldrarna att de inte anser att arbetsron stérs.
Studiehandledare anger dock att studiehandledningen ibland stors av 6vriga elever
som inte formar fokusera pa undervisningen. Nagra studiehandledare berattar att de
gar ut for att fa arbetsro nar elever exempelvis brakar sinsemellan, gér annat dn
skolarbete och hamnar i diskussion med lararen.

Vidare ar relevant utrustning kritiskt for organiserandet av flersprakiga larmiljoer.
Under studiehandledningen i undervisningssituationen anvander studiehandledare
och elev datorer och larplattor for att komma at dversattningsredskap,
undervisningsmaterial, filmer och arbetsuppgifter. Sddan utrustning finns i de flesta
fall, men en larare papekar att eleverna forst for ett par dagar sedan fick datorer: "Nu
kan de titta [pa undervisningsfilmer] i sina egna datorer och ha horlurar pa sig”
(intervju larare).
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Rolltagande

Vilka roller &mneslarare och studiehandledare tar pa sig respektive tilldelar varandra
ar en kritisk aspekt i arbetet att organisera for flersprakiga larmiljoer. Rolltagande ror
saledes dels rollfordelning mellan larare och studiehandledare, men ocksa vilken roll
studiehandledaren tar i forhallande till elevens larande samt vilken roll eleven sjalv
tar.

Rollférdelning mellan lirare och studiehandledare

En tydlig rollfdordelning mellan larare och studiehandledare &r avgérande i
organiserandet av flersprakiga larmiljoer. Lararen dr den som planerar och genomfor
undervisningen samt bedémer elevernas kunskaper. Lararen styr pa sa satt
studiehandledarnas arbete. For att kunna gora detta ar det centralt att lararen skaffar
sig tillracklig kunskap om eleven. Studiehandledaren har en roll att bidra till sddan
kunskap. Hur detta fungerar mellan larare och studiehandledare avgor i vilken
utstrackning den flersprakiga miljoé som eleven behover organiseras.

[ vilken utstrackning lararen inhdmtar eller far tillgang till sidan kunskap varierar i
praktiken. Nagra studiehandledare anger att de i sin roll tar till sig information fran
lararen och undviker att paverka lararens planering. Andra anger att de tar egna
initiativ, vilket aven larare bekraftar:

Studiehandledaren tar dven egna initiativ for att stdrka samarbetet och kunna
skapa battre forutsattningar for eleverna. [Hen] soker exempelvis ofta upp
mig for att stimma av och diskutera uppgifter (intervju, larare).

Négra larare betonar vikten av att studiehandledare ar drivna, precis som nagra
studiehandledare papekar vikten av att larare faktiskt efterfragar och beaktar
studiehandledarens kunskap om eleven:

Amneslarare bér ta hiansyn till studiehandledarnas &sikter for att 6ka
elevernas kunskaper och forbattra deras fardigheter (inkat,
studiehandledare).

Ett exempel pa vad studiehandledare, enligt larare, gor nar de ar drivna ar att se till att
fa tillgang till larplattform om lararen glomt eller inte hunnit dela en sidan med
studiehandledare. Ett annat exempel &r att foresla filminslag i undervisningen om hen
ser att det skulle underlatta for eleven. En larare betonar att man med sma medel kan
fa tillstand 6msesidigheten mellan larare och studiehandledare.

Studiehandledarens roll i férhallande till elevens larande

Vilken roll studiehandledaren tar gentemot eleven ar avgorande for att skapa en
flersprakig larmiljo. De roller som har identifierats ar kamrat, 6versattare, kritisk van
och elev. I kamratrollen skapar studiehandledaren en relation till eleven. En larare
papekar dock att:

detta kan ta lite for mycket tid av lektionen, innan [studiehandledaren och
eleven] kommer igdng att prata om det de verkligen ska prata om (inkat,
larare).
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Studiehandledarna beskriver att deras huvudsakliga roll bestar i att:

(...) oversatta olika begrepp (i fysik) fran svenska till modersmalet. Det
handlar ocksa om att forklara hela processer pa modersmalet och sedan att
gora det pa svenska (inkit, studiehandledare).

Observationerna pekar pa manga exempel pa just dversattarrollen:

Eleven borjar skriva. Studiehandledaren pratar svenska med eleven, som
fortsatter skriva, hela tiden pa svenska. Eleven fragar studiehandledaren
nagot pa albanska, vad nagot heter, och studiehandledaren svarar ”a andra
sidan”. De vaxlar hela tiden sprak (observation).

Rollen innefattar att oversatta, forklara och att sakerstalla att eleven forstar.

I rollen som kritisk vin ger studiehandledaren eleven kontinuerligt dterkoppling i
larandeprocessen samt stddjer och utmanar eleven. Det blir tydligt i observationer
och i jamforelse med 6vriga elever som far vanta pa lararens hjélp. En
studiehandledare beskriver rollen pa foljande satt:

Alla elever har olika férutsédttningar och erfarenheter. Det galler att hitta den
"narmaste utvecklingszonen” for att de ska forstd. Forstar de till exempel inte
vaxthuseffekt sd har de svart att koppla ihop det med global uppvarmning
eller hur fasovergangar har med densitet att gora. Det galler att hitta vad det
ar som gor att eleven inte forstar innehallet. Att forsta och kunna begrepp ar
en sak men det giller dven att kunna satta in det i en kontext dar det far en
mening (inkéat, studiehandledare).

Slutligen intar studiehandledare som inte ar utbildade i NO en roll som medldrande
eller elev. De lar sig om dmnet tillsammans med eleven och utvecklar pa sa vi sin
amneskompetens:

Eleven gar vidare till att svara pa fragor om fetter och protein.
Studiehandledaren och eleven samarbetar. De skapar en forstaelse
tillsammans. Studiehandledaren forstar plotsligt molekylens roll och utropar
"Aha!” (observation).

Aven ldrare ser att studiehandledarna lir sig &mnet genom att delta pa lektionerna.
Studiehandledare beskriver det som spiannande och larorikt att fa vara en del av
undervisningen. Lararna beskriver det ocksa som positivt, men det kan ocksa bli en
utmaning:

Ibland kan det dock komma fragor och kommentarer fran
[studiehandledarna] som gar lite 6ver huvudet pa eleverna. Det kan da vara
en svar avvagning hur mycket man ska stanna upp i det med handledaren,
hur mycket av det man ska ta med eleverna, hur snabbt man kan ga vidare
och hur man kan hitta tillbaka till den roda traden i det lektionsinnehall som
var tankt (inkat, larare).
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De studiehandledare som redan har &mneskompetens kan i vissa situationer ga ini en
lararroll i stallet.

Alla identifierade roller verkar centrala for en flersprakig larmiljo, men att géra
avvagningar mellan dem ar en utmaning.

Elevens roll

Den roll eleven intar i forhallande till den flersprakiga larmilj6é som larare och
studiehandledare férsoker organisera ar avgérande for deras mojligheter att lyckas i
sitt forsok. Nagra studiehandledare forsoker fa eleverna att forsta vilken forman
studiehandledning ar och hur flersprakiga larverktyg kan framja deras larande.
Huruvida enskilda elever har en sadan forstaelse varierar:

Jag (observatoren) forstar att eleverna ska titta pa filmer pa studi. Lararen
kommer fram till tva av eleverna vid mitt bord och talar om for dem att de ar
pa fel sida. Lararen ber eleverna titta hur manga poédng de har i studi.
Eleverna borjar jamfora podng med varandra och berattar for mig hur manga
de har. Vid mitt bord varierar poangen mellan 4000 och 15 000. Eleven till
hoger om mig tittar pa film och gor quiz. Eleven till vinster om mig hittar ett
program for att trdna spanska. Jag tittar ut 6ver klassrummet och ser att flera
elever ar pa hangout, ndgon pa Aftonbladet och nagra pa Studi. En elev vid
mitt bord hamtar sin kalender fran en lada (observation).

En studiehandledare papekar att "det ar valdigt viktigt att hitta satt att ge elever en
stark motivation for det fortsatta arbetet som ska leda till att de klarar av skolarbetet”
(inkét, studiehandledare). Den flersprakiga larmiljon nyttjas om eleven forstar syftet
med miljon, varfor studiehandledaren ar dar och vilken hjélp eleven far.

Tid

Tid ar en kritisk aspekt for larares och studiehandledares samarbete att organisera
flersprakiga larmiljoer. Tid omfattar tid for samplanering, schemaldggning och
omfattning av studiehandledning, tid fér &mnet och anvdandning av elevens tid.
Samtliga aspekter beskrivs mer utforligt nedan.

Tid fér samplanering

Bade larare och studiehandledare lyfter fram tid for samplanering som avgérande for
att organisera flersprakiga larmiljer. En och samma larare kan ha olika
forutsattningar for tid fér samarbete med olika studiehandledare. Exempelvis kan det
med en studiehandledare finnas tid for bade fysiska moten utéver mejlvaxling medan
det med en annan studiehandledare inte gar att fa till fysiska moéten; lararen har
kanske ens aldrig traffat studiehandledaren i fraga, eftersom handledningen ligger
utanfor lektionstid och tid for fysiska moéten inte finns. En larare berattar exempelvis
att hen tyvarr aldrig har tid att prata med studiehandledaren, utan kommunikationen
far ske pa andra satt, i detta fall via mejl: "Tiden ar en begransande faktor for
utvecklingen” (intervju, larare). Bristen pa tid for detta sdgs bero pa att lararens och
studiehandledarens schema inte gar ihop. Studiehandledarna ar pa en skola i olika
stor omfattning, vilket paverkar méjligheterna till samplanering via personliga moten.
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Da lararen och handledaren har tid fér samplanering kan de ocksa resonera om
elevernas behov och pa sa vis ocksa planera vilka elever som behdver handledning
och nér. S3 gott som alla larare och studiehandledare papekar att de skulle behova
mer tid till just samplanering. En ldrare uttrycker exempelvis att:

Samarbetet med studiehandledaren hade kunnat vara mer utvecklat om vi
hade haft tid avsatt for gemensam planering en gang i veckan eller en gang
varannan veckla. Dd hade vi kunnat samtala om vad som kommer (intervju,
larare).

En annan betonar att:

Samarbetet dr mycket viktigt och far ibland en storre betydelse och funktion
da det inte finns nagra introduktionsklasser eller liknande. Vi skulle kunna
utveckla arbetet dnnu mer bara det fanns tid till det. Tiden ar en viktig faktor
for kvalité (inkat, larare).

Flera av studiehandledarna uppskattar dnda att de dgnar mer tid at att planera
tillsammans med ldrarna idag dn vad de gjorde innan det aktuella utvecklingsarbetet.

Schemalaggning och omfattning av handledningstid

Nar studiehandledningen sker och i vilken omfattning ar enligt bade larare och
studiehandledare avgorande for att i samarbete organisera flersprakiga larmiljoer.
Olika principer kan vara styrande, sdsom lokaltillgang, larares och studiehandledares
schema alternativt elevernas behov. Det som framfor allt verkar dominera ar
schemalédggning utifran larares och studiehandledares schema, vilket kan fa en
negativ paverkan pa organiserandet av flersprakiga miljoer. Eleverna har olika behov
och det bor enligt bade larare och studiehandledare vara dessa behov som styr:

I en klass med tre arabisktalande elever har respektive olika behov av
handledning, vilket ocksa innebér olika omfattning i tid. En ar sjalvstandig
och kan spraket, en annan behover ett visst stod, men samarbetar mycket
med en av de andra eleverna i klassen och den tredje har stort behov av
studiehandledning. Studiehandledaren har ytterligare 20 minuter
handledning med eleven efter lektionens slut (intervju, larare).

Flera studiehandledare ser att manga elever har behov av studiehandledning saval
under som fore och efter en lektion. En studiehandledare framhaller exempelvis att:
"Jag brukar sitta med eleven och ga igenom begreppen innan lektionen borjar sa att
eleven forstar innehallet” (inkat, studiehandledare). Nar behovet av
studiehandledning fore, under och efter en lektion inte kan tillfredsstallas gor
studiehandledare prioriteringar av vad tiden ska anvédndas till. Nagra
studiehandledare uttrycker att de inte alltid hinner anvdanda exempelvis flersprakiga
larverktyg. Nar en elev far mindre studiehandledning &n vad den behéver blir det
fokus pa att sjalv "forklara begrepp for eleverna pa modersmalet” (inkat,
studiehandledare).

Aven lirare betonar vikten av studiehandledning fore och efter men ocksa under
undervisningen:
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Det ar bra att studiehandledaren kan vara med under lektionen och héra vad
som sags. Far [hen] bara anteckningarna sa ar det ju bara en brakdel av det
som behandlas under lektionens gang (intervju, larare).

Det ar dock inte alla elever som har studiehandledning under alla NO-lektioner. For
flera elever narvarar studiehandledaren en av tre NO-lektioner i veckan. I vilken
omfattning studiehandledaren ar pa plats avgor ocksa det stod eleven far. Det ar
schemaldggning snarare an elevens behov som avgor i flera fall. Schemalaggning
utifran behov gors bast i samarbete:

Studiehandledaren ar med pa vissa lektioner men inte alla. Ibland har hen
exempelvis studiehandledning med elever pa lagstadiet i stéllet utifran de
behov som finns. Det ar en standigt pusslande dar larare och
studiehandledare ser 6ver var handledningen beh6vs mest. Vi far pussla
utifran de forutsattningar som finns (intervju, larare).

Hur den flersprakiga larmiljon ser ut for en enskild elev varierar alltsa. En larare
papekar godtyckligheten i det genom att podngtera att "Vissa handledare triffar sina
elever dven utanfor mina lektioner (...) medan andra inte gor det” (inkat, larare).

Schemaldggningen utifran elevernas behov kan underlittas om det finns flera elever
med samma sprak i en klass, for da har studiehandledaren mer tid i klassen. Det leder
ocksa till att samarbetet mellan ldrare och studiehandledare kan utokas. I en av
klasserna pa ett introduktionsprogram har alla elever studiehandledare. Klassen
bestar av 16 elever. Tre av handledarna handleder en elev var, men tva handleder fem
elever var under lektionen gang. For manga elever per studiehandledare kan
emellertid fa en negativ inverkan pa den aktiva tiden for respektive elev (se nedan
under anvandning av elevens tid).

Tid for amnet

Den tid som ar avsatt for &mnet ar avgérande for att i samarbete kunna organisera en
flersprakig larmiljo. Bade larare och handledare betonar att den studiehandledning
som eleverna behover ar tidskravande och behover fa ta tid for att den ska komma
elevernas larande till godo. En studiehandledare uttrycker exempelvis att:

Genom Studi kan jag stotta eleverna pa ett bra satt. Inom vissa
arbetsomraden har jag genom Studis hjalp kunnat fylla i kunskapsluckorna.
Det tar lite tid att genomféra men hellre det dn att eleverna inte far nagot med
sig (inkat, studiehandledare).

En larare uttrycker att hen giarna hade gjort mer for att sdkerstilla den flersprakiga
larmilj6 som eleverna behover, till exempel anvant flersprakiga larverktyg mer i
undervisningen och gjort fler laborationer, men kinner sig "stressad éver att fa med
allt innehall” (inkat, larare). Med studiehandledare i undervisningssituationen
upplever en larare att:

Att man far pausa [for dversattning] jamt gor att allting tar mycket langre tid.
Jag tycker jamt att jag aldrig hinner allt det som jag skulle vilja sdga och
beratta under lektionerna. Det tar ocksa fler lektioner att under varje avsnitt
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dela klassen och gora samma sak tva ganger (halften var) och att lagga tva
lektioner kring varje avsnitt pa de sammanfattande fragorna. Totalt sett ar
det det jag tycker forsvarar arbetet mest med det hela att allting tar langre tid
och att jag maste stryka saker fran undervisningen och inte alls hinner allt
som jag 6nskar. Man kanske skulle haft en lektion till i veckan for att hinna
med ndr man har ett sidant samarbete..!? (inkat, larare).

Som det ser ut nu behover vissa saledes géra mycket utanfor lektionstid och pa sa vis
sjalv agera for att fa en flersprakig larmiljo. Framst ar det flersprakiga larverktyg som
eleven far anvinda hemma. Dessa verktyg "ar lattast att hdnvisa till utanfor
lektionerna” (inkat, larare). Det innebar emellertid att vissa elever tar del av dem,
medan andra inte gor det.

Anvindning av elevens tid

Hur elevernas tid anvands i undervisningssituationen ar avgérande vid organisering
av en flersprakig larmiljo. Nar lararen helt forlitar sig pa studiehandledaren som
garant for en flersprakig larmilj6 uppstar uppenbara brister i larmiljon varje gang
studiehandledaren inte ar narvarande:

Lararen stéller fragor om vad som transporteras runt i blodet och utifran vad
eleverna svarar sa forklarar lararen. Eleven som ska ha studiehandledning
deltar inte aktivt i den dialogen, utan skriver enbart ner det som lararen
skriver pa "tavlan” (observation).

Efter ovan citerade observation berattar lararen att om studiehandledaren hade varit
pa plats hade det varit en dialog mellan denne och eleven under lektionens gang.
Andra larare berittar att elever inte far mycket gjort utan sina studiehandledare:

Eleven har latt for att bli handfallen nar det kranglar med spraket eller nar
hen fastnar med en uppgift om studiehandledaren inte dr med. Halva tiden
hade gatt till spillo [utan studiehandledare] (intervju, larare).

Aven studiehandledare betonar att elever som inte kan svenska inte vagar vara aktiva
pa lektionerna. Observationer visar vidare att elever med studiehandledare pa plats
overlag engagerar sig i undervisningen. Jamfort med flera klasskamrater som inte har
behov av studiehandledning engagerar de sig dessutom i betydligt hgre grad. Larare
berdttar att de har sett att franvaron hos elever blir hogre nar studiehandledning inte
erbjuds eleven vissa lektioner eller perioder.
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5. Diskussion

Deltagare i denna studie, saval chefer som larare och studiehandledare, hade alla
ambitionen att genom forsknings- och utvecklingsarbetet framja de flersprakiga
larmiljoerna i skolan och pa sa vis skapa forutsattningar for integration pa lika villkor.
Det var ocksa syftet med studien och den fraga som studerades var vilka kritiska
aspekter som kunde identifieras i larares och stdiehandledares arbete att organisera
flersprakiga larmiljoer i NO. Utifran identifierade kritiska aspekter pekar vara resultat
pa att foljande framjar samarbete mellan larare och studiehandledare och pa sa vis
organisering av flersprakiga miljoer:

e forum for utbyte av relevant information mellan larare och studiehandledare

e anpassning av undervisningssituationen sa att studiehandledare anvands i
undervisningen

e attlarare och studiehandledare tillsammans konstruerar flerspréakigt
undervisningsmaterial och anvander flersprakiga larverktyg

e anpassning av undervisningsstrategier och fysisk larmiljo for att skapa
forutsattningar for studiehandledning

e anpassning av undervisningssituationen sa att flersprakighet framjas dven da
studiehandledare inte medverkar

e tydlig rollférdelning mellan larare och studiehandledare och forstaelse av hur
studiehandledare bidrar till flersprakiga larmiljoer beroende pa vilka roller i
relation till eleven som studiehandledaren antar

e tid fér samplanering och undervisning i &mnet, liksom planering av
studiehandledning efter elevernas behov

e strategisk anvandning av elevens tid i undervisningen.

De avgorande aspekterna kan forstés vara fler 4n de som har identifierats i denna
studie.

Resultaten ligger i linje med tidigare forskning inom omradet genom att de delvis
bekriftar och delvis konkretiserar tidigare forskningsron. Da detta ar en
aktionsforskningsstudie innebar det att flera av de kritiska aspekter som identifierats
i tidigare forskning, sdsom studiehandledning, interaktion och flersprakigt stod i
undervisningen ar sddant som aktionerna i studien medvetet forsokte skapa
forutsattningar for. Aktionerna stravade efter att forflytta studiehandledarnas
position fran perifer till central (jfr Wedin m fl.,, 2017). De stravade vidare efter att
forbattra samarbetet mellan larare och studiehandledare och darmed interaktionen
dem emellan (jfr Skolverket, 2018; Wedin m fl., 2017). De stravade dessutom till att
forse larare och studiehandledare med flersprakiga larverktyg i form av studi.se (jfr
Garcia & Wei, 2014; Wedin m fl.,, 2017). Icke desto mindre visar resultaten pa
svarigheten att organisera studiehandledning, interaktion och anvandningen av
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flersprakigt stod i undervisningen. Det dr 6verlag komplext att organisera flersprakiga
larmilj6er; 4ven dd amibionen finns hos alla kan det vara svart na dnda fram.

Vi tolkar att svarigheten att organisera flersprakiga larmiljoer i samarbete till stor del
har med kompetens att gdra. Den stora variationen i vilka kommunikationskanaler
larare anvander i samarbete med studiehandledare, vad larare kommunicerar till
studiehandledare och vice versa, i rollfordelning och darmed interaktion mellan larare
och studiehandledare men dven mellan studiehandledare och elev, i samplanering
samt i de anpassningar larare gor i undervisningen pekar pa olika forestillningar, det
vill sdga olika forstaelse och kunskap, hos berérda om vad flersprakiga larmiljéer ar
och vad som kravs for att organisera sadana. [ likhet med Bravo Granstréoms (2019)
resultat framkommer att de senaste forskningsrénen inte alltid formar arbetet att
organisera flersprakiga larmilj6er. Precis som Skolverket (2018) har identifierat kan
saledes kunskaperna brista dven om det i grunden finns en i ord uttryckt positiv
attityd och en vilja till att i samarbete organisera flersprakiga larmiljoer.

Vara resultat konkretiserar det val som lararen har makt att gora i forhallande till om
elever far tillgang till flersprakiga larmiljoer eller inte (jfr Cummins, 2001), beroende
pa exempelvis hur och om vad lararen kommunicerar med studiehandledaren samt
hur lararen organiserar undervisningen nar studiehandledare inte finns att tillga. Att
en elev erbjuds studiehandledning som en av fa anpassningar av undervisningen for
att skapa en flersprakig larmiljo indikerar det bristperspektiv som bland annat
Siekkinen (2017) och Rosén och Wedin (under utgivning) framhaller. Elevers
flersprakighet nyttjas och/eller betraktas da inte som en resurs i undervisningen.

Utifrdn var teoretiska utgangpunkt tolkar vi att lararens sa kallade val formas av
lararens radande forstaelse och kunskap; det lararen véljer att gora i sin
undervisningspraktik formas bland annat av just forestéllningar (jfr kulturella-
diskursiva strukturer, s. 8). Om forestallningarna domineras av att svenska ar det
rddande spraket i undervisningen formas lararens undervisningspraktik till en annan
an om forestdllningarna domineras av att flersprakighet ar en resurs. For att
undervisningspraktikerna, och darmed de flersprakiga larmiljéerna, ska forbattras
behover saledes forestdllningarna i vissa fall forandras. Bristande forstaelse och
kunskap motverkar larares anpassningar av undervisningen for flersprakiga
larmiljoer. De anpassningar som gors kan i vissa fall kanske till och med motverka
elevens larande. Ett forenklat sprak och specifika uppgifter till elever som inte kan
svenska kan vara sddana motverkande anpassningar. Med dndrade forestéllningar och
okad kunskap kan ldrare daremot géra anpassningar av undervisningen som stdédjer
flersprakiga larmiljoer. Sddana férdandringar av forestéallningar innebar ofta
forandrade forestallningar hos all personal i verksamheten (jfr skolkultur, Nehez &
Blossing, 2020).

Vara resultat synliggor vidare en upplevelse av brist pa tid for samarbete och
organisering av flersprakiga larmiljoer. Larare och studiehandledare som stravar efter
att gora flersprakighet till en resurs i undervisningen begransas ofta i sitt samarbete
av schematekniska skil. Aven detta exemplifierar hur undervisningspraktiker
paverkas av strukturer (jfr materiella-ekonomiska strukturer, s. 8). Just tid
organiseras till stor del i en annan praktik, ndmligen i olika ledningspraktiker.
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Ledningspraktiker pa huvudmannaniva och rektorsniva paverkar med andra ord
larares och studiehandledares mojligheter att samarbeta, beroende pa hur
forutsattningar for samarbete skapas pa dessa nivaer. Aven pa dessa nivaer formas
organiseringen av flersprakiga larmiljoer av rddande forestéllningar. Det blir i vara
analyser tydligt att studiehandledningen manga ganger planeras utifran vad som ar
mojligt schemamassigt snarare dn utifran elevernas behov (jfr Karlsson, 2019). Att sa
ar fallet kan indikera bristande forstaelse och kunskap hos skolledare pa olika nivaer.
Hur skolledare organiserar for flersprakiga larmiljoer kan emellertid dven formas av
andra strukturer, till exempel materiella-ekonomiska strukturer for deras
ledningspraktiker. Att vissa studiehandledare har s manga elever att de inte kan
handleda alla i undervisningssituationen utan kianner sig nodgade att ga ut ur
klassrummet antyder att det skulle kunna vara fallet; det ar ekonomi snarare an
elevens behov som styr. Strukturer for ledningspraktiker har vi emellertid inte
studerat har.

Vara resultat konkretiserar dessutom hur larares och studiehandledares praktiker
paverkar varandra. Lararens planeringspraktiker paverkar studiehandledares arbete
och kan antingen framija eller begrdansa mojligheterna for studiehandledarna att
genomfora sitt uppdrag. De variationer i rollférdelning mellan larare och
studiehandledare som vi har identifierat visar pa olika maktférhallanden (jfr sociala-
politiska strukturer, s. 8) som formar larares och studiehandledares praktiker. Om
lararen av olika anledningar inte delger studiehandledaren den information denne
behover och vice versa blir undervisningspraktikerna andra dn i de fall dar sddan
information delges. Studiehandledares praktiker och roller kan med andra ord ocksa
paverka larares planering av undervisningen och i basta fall berika densamma.

Alla involverade kan sdledes genom sina praktiker mojliggora for varandra, men ocksa
forsvara for varandra i arbetet att organisera flersprakiga larmiljoer. Det finns darfor
anledning att undersoka och utveckla de forestéllningar som skolledare pa olika
nivaer, larare och studiehandledare baserar sina handlingar pa samt undersoka vilka
strukturer som mojliggor respektive begransar organisering av flersprakiga larmiljoer
pa olika nivaer och pa olika skolor. Likasa finns det anledning att undersoka de
forestallningar som den har studien ar baserade pa. Vi har kommit en bit pa vigen;
studiehandledning har genom aktionerna blivit ett verktyg i undervisningen och inte
nagot som behover separeras fran andra flersprakiga resurser i
undervisningssituationen (jfr Wedin m fl., 2017). Aktionerna har emellertid inte varit
tillrackliga for att forandra forstaelse och kunskap hos alla involverade. Har ser vi att
denna rapport kan vara ett forsta steg i det arbetet, da den synliggor sidant som bade
framjar och motverkar samarbete for att organisera flersprakiga larmiljoer.

Forstaelsen och kunskapen om flersprakighet varierar alltsa hos alla involverade och
behover overlag stirkas for att studiehandledning och flersprakiga larverktyg ska
nyttjas till sin fulla potential och for att flersprakiga larmiljoer ska realiseras.
Studiehandledning och flersprakiga larverktyg i sig sdkerstaller inte flersprakiga
larmilj6er, utan de behéver anvindas med en didakisk medvetenhet utifran elevernas
behov.
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Slutsats och praktiska implikationer

Slutsatsen av denna studie ar att samarbetet mellan larare och studiehandledare
forbattrades genom de aktioner som planerades i utvecklingsarbetet. Alla forsok till
samarbete mellan ldrare och studiehandledare gynnade elevernas larande. Utifran
identifierade kritiska aspekter kan vi emellertid konstatera att omfattningen och
kvaliteten i forbattringarna varierar. Att organisera for flersprakiga larmiljoer ar
komplext och det ar manga kritiska aspekter att ta i beaktande. [ varje unikt fall galler
det att synliggora vilka strategier som anvands och att folja upp i vilken man dessa
strategier racker for att tillgodose varje elevs specifika behov.

Med detta forsknings- och utvecklingsarbete har vi saledes tagit nagra steg pa viagen
till integration pa lika villkor och ett sa kallat interkulturellt forhallningssatt i
Helsingborgs stads skolor dar vi erkanner elevers flersprakiga kunskaper samt
bekraftar deras tidigare erfarenheter och deras ratt att anvédnda sitt starkaste sprak i
skolan (jfr Skolverket, 2018). Alla som har varit involverade ar nigra erfarenheter
rikare och hoppas med denna rapport kunna inspirera dven andra skolledare, larare
och studiehandledare i Helsingborgs stads skolor i arbetet att organisera flersprakliga
larmiljoer. Resultaten fran studien innebar att skolledare, larare och studiehandledare
behoéver gora manga avvigningar i detta arbete.

Alla (huvudmannanivan, skolledare, larare och studiehandledare) bor

e undersoka sina egna handlingar, relatera dem till teorier om transsprakande
och utveckla sin forstaelse och kunskap

Huvudmannanivan boér

e folja upp och stddja skolornas arbete att organisera for och utveckla kunskap
om flersprakiga larmiljoer

Skolledare (och chefer for studiehandledare) bor

¢ tillsammans med personal kartlagga elevernas behov av studiehandledning
och organisera studiehandledning utifran det

o folja upp kritiska aspekter i larares och studiehandledares samarbete
e organisera for utveckling av larares kunskap om flersprakighet som en resurs
Larare och studiehandledare bor:

e nasamsyn i och tillsammans formulera vad som behéver kommuniceras
mellan larare och studiehandledare utifran de erfarenheter de har gjort
hittills for att stodja elevers utveckling och larande

Larare bor:
e isina planeringar utga fran flersprakiga elevers behov

e utveckla strategier for att sidkerstalla en sa god flersprakig larmilj6 dven da
studiehandledaren inte kan narvara i undervisningen
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e nyttja studiehandledares kompetens for att anpassa undervisningen efter
elevers behov

Studiehandledare bor

e reflektera 6ver den egna rollen gentemot larare och elever for att framja
elevers larande

Nya fragor

Studiens genomforande och resultat har ocksa vackt nya fragor. En fraga ar huruvida
elever som far studiehandledning under lektionstid blir isolerade fran resten av
klassen och vad det i sa fall innebér for eleven. Endast i ett fall sdg vi en elev som hade
studiehandledning samarbeta med andra elever. Studiehandledning i
undervisningssituationen ar en kritisk faktor i samarbetet att organisera for
flersprakiga larmiljéer, men hur den i sin tur organiseras kan saval fraimja som
motverka elevens fortsatta utveckling, bade kunskapsmassigt och socialt.
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